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Antecedentes

La actitud puede ser considerada como una predispogvaluativa (positiva o nega-
tiva) que determina las intenciones personalefliieyenen el comportamiento. En este sentido
Gil, Blanco y Guerrero (2005) identifican tres campntes basicos de la actitud: uno cogniti-
VO, que se manifiesta en las creencias subyacemesyfectivo, que se manifiesta en los sen-
timientos, y uno conductual que esta vinculadsatduaciones en relacién con el objeto.

Gal y Garfield (citado en Estrada, Batanero y Forti2000) consideran la actitud ha-
cia el aprendizaje como una suma de emocionestyrnentos que se experimentan en el pro-
ceso. Aifladen gque es bastante estable, de intemsmizelada y puede ser expresada positiva o
negativamente (agrado/desagrado, gusto/disgustel gcasiones pueden representar senti-
mientos vinculados externamente a la materia (poofectividad, libro, etc.). Para Auzmendi
(1992) también esta compuesta por sentimientosgagdo tanto las creencias como las pre-
disposiciones comportamentales hacia el objeta@lsg dirigen. Por su parte Rokeach, (cita-
do en Estrada, 2001) solo la define como una orgariin de creencias relativamente perma-
nentes que predisponen a responder de un modorgirei ante un objeto o situacion.
Thomas y Znaniecki, (citado en Rodriguez, 2002gdton a concebirla como un estado men-
tal y neural de la voluntad, organizado a travékadeperiencia, ejerciendo una influencia di-
rectiva o dindmica en la respuesta del individdosaobjetos y situaciones con los que esta

relacionado.

Haladyna y coautores (citado por Valdez, 2000), cimgran que la actitud hacia las

matematicas es definida como una disposicidon ematigeneral hacia el aspecto escolar de
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las matematicas. Generalmente una actitud pogdiicéa las matematicas es valorada por las
siguientes razones: 1) una actitud positiva esnpoitante componente en, y por si misma, 2)
la actitud con frecuencia es relacionada con leuején de manera positiva, aunque escasa y
3) una actitud positiva hacia las matematicas pusementar algunas tendencias en la elec-
cion de cursos en secundaria y bachillerato, yopersiente algunas tendencias para elegir pro-
fesiones en matematicas.

En opinion de Gomez-Chacoén (1998), las actitudemsl@studiantes hacia las mate-
maticas se ponen de manifiesto en la forma en g@earcan a las tareas; sea con confianza,
deseo de explorar caminos alternativos, perseviararioterés y en la tendencia que muestren
al reflejar sus propias ideas.

Para Kulm (1976) y Dotton (citado por Estrada, JGiste evidencia de que las acti-
tudes hacia las matematicas se forman fundamenttdneatre el segundo y el sexto grado de
primaria. Pero Callahan (citado por Valdez, 20@dyavés de un estudio reubica el periodo de
formacion de actitudes en los primeros grados @sdaela secundaria. Dice que hay un reco-
nocimiento explicito de que en los primeros afiokdmucacion formal los nifios tienen acti-
tudes positivas, sin embargo, hay cambios quegsstnan con el transcurso del tiempo; la de-
clinacion posterior es causada por el comportamieet los maestros o por el logro de los
alumnos.

Con la intencién de analizar las creencias, a@gugdreacciones emocionales que los
estudiantes experimentan en el aprendizaje de ddésnmaticas, Guerrero (2006) realizd un es-
tudio descriptivo exploratorio en una muestra dé 8&imnos de segundo ciclo de Educacién
Secundaria Obligatoria (ESO) en Espafa. Dentraisleesultados encontré que el 37% de los
alumnos manifiestan no tener confianza en si mistnasdo se enfrentan a la resolucion de

problemas, frente a un 51% de las alumnas. En @@sentimiento de capacidad y habilidad
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en matematicas, hay un 42% de alumnos que sersientg capaces y habiles en la materia.
Finalmente, en relacion a las atribuciones caushdksgxito o fracaso en matematicas, el 39%
de los alumnos consideran que la actitud del poofes condiciona su éxito o fracaso en ma-
tematicas, mientras que el 41% de las alumnas sittibuye al comportamiento del profesor.

Hernandez, Paldrea y Socal (citado en Gil, Blandgsugrrero, 2005), analizaron las
concepciones, creencias y actitudes hacia las nasitare de los alumnos que empiezan la Di-
plomatura de Maestro, extrayendo como conclusignesa) mas de la mitad de los encuesta-
dos afirmaron que se sentian poco seguros al haatematicas, b) la mitad consideraba que
esta disciplina era la mas repulsiva de las mateclaun 80% pensaba que su comprension
resultaba esencial hoy para los ciudadanos, yld)wsp38% que son un medio para entender
el entorno.

Cubillo y Ortega (2000) realizaron una investigaca@erca de la influencia de un mo-
delo didactico en la opinion y actitud de los alesimacia las matematicas. La implementa-
cion en el aula de esta experiencia tuvo lugar@nfdses con 44 alumnos mayores de 18
afos. Se pudo concluir que la importancia que lla®@os conceden a las Matematicas para
su formacién personal es alta, y esta valoracidred@eramente modificada de forma positi-
va, a partir de la experiencia. También se obsgu#los alumnos valoran positivamente las
matematicas para su formacion futura. En la cuestéativa al agrado por las Matematicas,
se observa que los alumnos estan divididos cd&%l y que la experiencia ha influido muy
ligeramente en esta valoracion, pero su influehaiaido positiva.

Buscando una explicacién de la actitud, Gairin (3@®ncluyé que los factores perso-
nales, familiares y curriculares estan relacionamwslas actitudes hacia las matematicas. Por
otro lado, Valdez (2000) analizé el rendimientootsscy las actitudes hacia las mateméticas

con una muestra de 202 alumnos de secundaria.afizanlos datos se llego a la conclusion
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gue inicialmente las actitudes son positivas pem @ transcurso del tiempo el bajo rendi-

miento escolar y el escaso éxito en las actividaele€ionadas con la clase de matematicas
van deteriorando la vitalidad y el interés de lmsraos. La materia se hace mas dificil y esto
consecuentemente redunda en bajas calificacior@sbi€n percibié que la etapa mas inesta-
ble se da durante el segundo curso de secunddemas de que la recuperacion en califica-
ciones en el ultimo curso lleva consigo una meptaaion con la materia.

Ramirez (2005), investigo la relacion entre lagues hacia las matematicas y el ren-
dimiento académico entre estudiantes de octavedasniendo una muestra de 5 907 alum-
nos jerarquizados en 185 clases de diversas escieldo llegar a concluir que los alumnos
chilenos disfrutan las matematicas y las encuentngortantes. Paradojicamente, les cur-
sos donde los alumnos reportan disfrutar mas lasm#icas se observa un peor rendimiento
promedio que en los cursos donde los alumnos rartegpuna actitud tan positiva. Estos ul-
timos resultados se interpretan como la consecaelgcia mayor exigencia curricular y de los
mas altos estandares de evaluacion a los que soetidos los alumnos de cursos con alto
rendimiento promedio en mateméticas.

En torno al rendimiento escolar, para Valdez (2@30)na expresion valorativa particu-
lar del logro alcanzado por los alumnos correspantdia un periodo dado en el proceso edu-
cativo que se da en un area del conocimiento, gl emarco de una institucion. Segun Natale
(citado por Canta, 2003) el rendimiento académsta eelacionado con aspectos tales como el
condicionamiento dentro del aula, las técnicas wilzan los maestros y los alumnos para
aprender, y asi también en como se organicen pagardllar sus actividades.

Siguiendo esta corriente y tomando como punto didpdos comentarios e investiga-

ciones anteriormente citadas, se plantea la buagqiedelacion entre el rendimiento académi-
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co en matematicas y la actitud mostrada hacigpeligarte de estudiantes del nivel secunda-

rio y primer grado de preparatoria, durante el straale enero a mayo del 2006.

Método

La investigacion fue de tipo descriptivo, en lala@analizé la relacion entre las acti-
tudes hacia las matematicas y el rendimiento académe los alumnos, con un disefio trans-
versal, ya que soélo se observaron las variablesateterminado tiempo y cuantitativa por la
intencion de medir lo mas objetivamente posiblesiatables.

Se realiz6 un muestreo aleatorio por racimos, ifiesrtdo los grupos de alumnos par-
ticipantes. Se tomd un grupo de cada nivel, desdeep de secundaria hasta primero de pre-
paratoria en las escuelas secundaria “ISAR” y pegpaa “Ignacio Carrillo Franco” de Mon-
temorelos N. L., México. También se coordiné elypaio con los maestros responsables de
las clases de matematicas para obtener de sulamegaluaciones de los estudiantes durante
ese periodo de clases.

Para la variable actitud hacia las matematicapkedauna encuesta utilizada por Val-
dez (2000). Es una escala de tipo Thurstone (odat t§ compuesta por 22 declaraciones con
diferentes valoraciones escalares. También sedvaloun rango de 1 a 11 el nivel de agrado
hacia las matematicas para autoubicacion del estig]i estableciendo los extremos desde

desagrado total hasta el agrado total por la naateri

Resultados
El instrumento fue aplicado a 111 estudiantes, S®réparatoria y 75 de secundaria
distribuidos en los tres grados: primero (24), selgu(24) y tercero (27). De los encuestados
52% fueron mujeres y 48% hombres. El promedio génde calificacion en matematicas

(Media aritmética M = 79.3, DS = 11.8) esta sobreiwel minimo de aprobacion, la actitud
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en general se encuentra aproximadamente a la ohitda escala (Mediana Mdn = 5.6) y el
nivel de agrado es de 6.9 en laescalade 1 a 11.

En general, los estudiantes manifestaron su agraésolver problemas de matemati-
cas cuando saben como resolverlos y reconocenanentque hacer matematicas aunque no
les agrade. La Tabla 1 presenta, ademas de |Idsagssianteriores, los porcentajes de alum-
nos que manifestaron estar de acuerdo con caddeulas declaraciones utilizadas para valo-
rar la actitud, tanto por grado como en generabl&erva como al avanzar en sus estudios se
va incrementando el miedo (declaraciones 11 y §B8y@mo va disminuyendo el valor por las
matematicas (declaracion 22). Por otro lado, etagysel agrado disminuyen en el proceso
(declaraciones 16 y 21).

Tabla 1

Escala de actitud hacia las matematicas (Valde@02§ sus resultados.

VE Tipo de actitud 1S 25 35 1P G
1.0 Detesto las matematicas y siempre evito usarlas 8 8 22 25 17
1.5 Nunca me han gustado las matematicas. 13 17 583 32
2.0 Me da miedo resolver problemas con palabras. 4 7 14 8
2.5 Las matematicas siempre me han dado miedo. 8 11 42 19
3.0 No veo mucho valor en las matematicas. 8 13 22 20
3.2  Evito las matematicas porque no soy muy buendas figuras. 13 13 26 31 22
3.3 Las matematicas son algo que tienes que hanque no te agrade. 92 67 74 86 80
3.7 Me siento inseguro de mi mismo en matematicas. 29 21 30 64 39
4.6  Aunque los trabajos no son divertidos, siengoiiero hacerlos bien. 75 67 37 61 59
5.3 Las matematicas no me entusiasman, pero tampeactesagradan. 63 71 59 69 66
5.6 Las matematicas me gustan tanto como otrosstema 33 25 11 14 20
5.9 Las matematicas son tan importantes como ciealgtra materia. 83 71 67 69 72
6.7 Me agrada hacer problemas cuando sé cémo eelealy 79 96 89 81 86
7.0 Algunas veces me agrada el desafio que presemblema. 75 79 59 56 66
7.7 Me gustan las matematicas porque son practicas. 58 46 30 19 36
8.1 Las matematicas son muy interesantes. 58 46 3 43

8.6 Me gusta ver que puedo trabajar los problemas remafoapida y precisa. 54 54 44 25 42
9.0 Me gustaria pasar mas tiempo en el aula tratbajeon matematicas. 17 4 7 17 12
9.5 Fuera de la escuela pienso en problemas yfemfa de resolverlos. 38 33 26 39 34
9.8 Nunca me canso de trabajar con nimeros. 33 21 11 18
10.4 Pienso que es la materia mas agradable gestimiado. 29 4 7 6 11
10.5 Las matematicas me emocionan y me gustan meastrps materias. 21 4 11 6 10
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Nota: VE = valor escalar. Las ultimas cuatro colamrepresentan los porcentajes de alumnos querdisr
tar de acuerdo con la declaracion, tanto en seciandss, 2S, 3S) y preparatoria (1P) como a nieel g
neral (G)

No se encontraron diferencias significativas segjisexo del estudiante en ninguna de
las variables estudiadas. Sin embargo si se per@bmportamientos importantes segun el
nivel de estudio. La Gréfica 1 muestra el compoi¢ato de las calificaciones vy la Grafica 2
muestra el comportamiento de la actitud hacia latematicas. Se percibe una tendencia a
crecer en ambos casos de primero a segundo dedseieupara después disminuir de tercero
de secundaria a primero de preparatoria. Las dif&as en cuanto a la calificaciéon promedio
de los grupos resulta ser significativgs(E 5.619, p = 0.001) entre primero de preparatoria
con respecto tanto a segundo (p = .001) como tedmeecundaria (p = .034), segun la prueba
HSD de Tukey. Con respecto a la actitud, las di@es son significativas = 5.796, p =
0.001) entre primero de preparatoria y tanto prin{er= .003) como segundo (p = .006) de

secundaria.
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Grafico 1 Diagrama de caja y bigotes para la calificacibmatematicas segun el ni-
vel de estudio.
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Grafico 2 Diagrama de caja y bigotes para la actitud hasianatematicas segun el
nivel de estudio.

Respecto a la relacion entre las variables achiagia las matematicas y calificacion,
se determiné una correlacion positiva, medianamferette y significativa (rho de Sperman =
0.548, p = .000). Es decir que se logra explic®08b de la varianza de una con respecto a la
otra. No es posible determinar mediante este @a&ligl es la causa y cual el efecto, solo se
dan evidencias de la mediana relacion que hay efiie. Al considerar el nivel de agrado
manifestado, se encontré una relacion positivalainG = 0.508, p = .000) dando a entender
que a mayor calificacién corresponde tanto una magbtud como un mayor agrado por la

clase de matematicas o a la inversa.

Discusion
Al considerar las declaraciones que conformarctiaua hacia las matematicas en la
escala utilizada, se percibe una tendencia negd&walecir las primeras declaraciones mos-

tradas en la Tabla 1, indican una actitud negdta@a las matematicas, mientras que las ulti-
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mas expresan una actitud positiva. Es triste obs@wmo en las declaraciones de la actitud
negativa el porcentaje va aumentando al pasarnvederiescolares, cuando en el otro extremo,
el de las actitudes positivas va disminuyendo. Ratece concordar con lo dicho por Valdez
(2000) en cuanto a la formacién de las actitudegpten el nivel escolar del individuo, como
con el hecho de que el punto maximo alcanzado titechparece estar entre primero y segun-
do de secundaria. Respecto a la relacion entreal@ables, los resultados parecen concordar
con los de Gairin (1990) y Valdez (2000), ya qu&aelor curricular (contenido de matemati-

cas) esta relacionado con la actitud hacia ellagpsendizaje.

Conclusion
Tomando como base la relacion encontrada, es iangerentonces, que como maes-
tros de matematicas se realicen acciones que maiiveambio de actitud hacia las matema-
ticas. Especialmente hay que desarrollar estrategia no permitan que los niveles de actitud
alcanzados hasta primero de secundaria, tengasnfendicion que surgi6é en este trabajo. Ca-
bria inclusive proponer investigaciones orientau&sa los contenidos y estrategias de ense-
fAanza utilizados en el segundo afio de secundaiia,tfatar de encontrar los factores predic-

tores del cambio que se da en cuanto a la actitud.
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